| alla @amnen ska den formativa
bedomningen anvandas, frofs
att definitionerna av begreppet
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Aterkoppling, malbeskrivning
och akfiviteter for att synlig-
gora larande. Den formativa
bedomningen ar har for aft

stanna, men arbetssattet ar enligt
forskarna langt ifran glasklart.

))

ITT BARN har blivit utsatt for
formativ bedomning.”

Den reaktionen har Anna
Karlefjard, foreldsare och dok-
torand i pedagogiskt arbete vid
Karlstads universitet, fatt fran
fordldrar som upplever att de-
ras barn har farit illa i samband
med kamratbedémning -en av
de sa kallade nyckelstrategierna
for formativ bedomning.

- Kamratbedomning kan
vara vildigt bra, men om
eleverna inte vet hur kom-
pisarna kommer att hantera
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deninformation som de far sa
fungerar den inte: ”Min kompis
drjattedalig pa att stava. Ha-
haha!” Forst maste man prata
om spelreglerna i klassrummet
och fa eleverna att kiinna sig
trygga.

Som forelédsare i skolorna
har hon sett manga sidana ex-
empel pa formativ bedomning
som hon inte alls upplever som
formativ - det vill siga utveck-
lande for eleverna - eftersom
deninte bedrivs som en genom-
téankt del av undervisningen.

I Sverige slog begreppet
igenom pa allvar ar 2011 med
de nya ldroplanerna och flera
skrifter fran Skolverket, som
alla var formativt fargade. Se-
dan dess har eleverna drinkts i
aterkoppling, mélbeskrivningar
och formativa verktyg ur den sa
kallade BFL-ladan.

Anna Karlefjird tror att det
stora genomslaget beror pa att
formativ bedomning - eller be-
domning for larande, BFL, som
det ocksa kallas - ibland har
presenterats som just en metod,
som i tider av déliga skolresultat
ska ge 6kad maluppfyllelse.

-Men grejen dr att det ar ett
forhallningssitt till undervis-
ning som manga larare alltid
har haft: att vara intresserad av
att synliggora hur alla elever lar
sig, inte bara de som kan, séger
hon.

VAD VET VI DA om formativ
beddmning? Den fragan har
Asa Hirsch, lektor i pedagogik
vid Hogskolan for larande och
kommunikation i Jonkoping,
undersokt tillsammans med
kollegan Viveca Lindbergien
forskningséversikt for Veten-
skapsradet ar 2015.

I den konstaterar hon att det
dr svart att 6ver huvud taget tala
om en samlad effekt av formativ
beddmning, eftersom begrep-
pet anvinds om en méngd olika
foreteelser som inte nodvan-
digtvis har med varandra att
gora.

Problemet ér att definitioner-
na av formativ bedomning dr sa
vida. Den mest anvinda, som
myntades ar 1998 av de brit-
tiska pedagogikprofessorerna
Dylan Wiliam och Paul Black,
omfattar till exempel alla akti-
viteter i klassrummet som “ger
information som ska anviandas
som feedback for att modifiera
undervisning och larande”.
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- Nér man borjar fundera pa
det, vilka aktiviteter omfattas
inte av det? Det blir svart att
fanga begreppet: Vad dr det har
egentligen?

Den oklarheten har enligt
Asa Hirsch gjort att formativ
beddmning ofta uppfattas som
synonymt med de sa kallade
nyckelstrategierna for formativt
larande: tydliga larandemal,
klassrumsaktiviteter som ska
synliggora elevernas larande
samt aterkoppling fran larare,
kamrater och eleven sjélv.

DYLAN WILIAM och en del
andra forskare menar att dessa
strategier bevisligen ar effek-
tiva for elevernas lirande. Men
Asa Hirsch ar delvis kritisk till
de metastudier som forskarna
grundar sig pa, eftersom de slar
samman resultat fran enskilda
studier som ar gjorda i helt olika
sammanhang - forvanansvart
manga handlar till exempel om
den hogre utbildningen.

- Kamratbeddmning pa hog-
skolan och kamratbedomning
pé lagstadiet r tva helt olika sa-
ker, men man tinker sig dnd4 att
det finns en generell effekt. Och
da giller det &nda bara kamrat-
bedomning. I de stora metastu-
dierna slar man ihop hundratals
olika studerade aspekter.

Hon menar ocksd att manga
av de enskilda studierna dr
gjorda under ovanliga beting-
elser och med f6r sma f6rsoks-
grupper for att kunna anvéindas
som underlag till statistiska
berdkningar. Dessutom har hon
upptéckt att det finns véldigt fa
studier om hur eleverna sjélva
upplever formativ bedomning.
Det konstateras dvenienny
avhandling av ldraren Lisbeth
Gyllander Torkildsen, som visar
att elevernas forstaelse for be-
domningen &r avgorande for att
den ska fungera formativt.

"Forst maste
man prata om
spelreglerna
i klassrummet
ochfaeleverna
att kinna sig

trygga.”

Sjalv deltar Asa Hirsch for
nérvarande i ett projekt pa en
hogstadieskola, dar man har
fokusgruppintervjuat eleverna
om vad de tycker om att lararna
tydliggor larandemalen. D4
har det kommit fram att ménga
elever, som forst har uttryckt sig

positivt om det nya arbetssattet,
kan uppleva det som oerhort
stressande att fa se alla malen1i
borjan av ett arbetsomrade. En
del ger till och med upp, efter-
som de tycker att malen kdnns
Overmaktiga.

- Det ér vildigt kloka
15-3ringar. De kan séiga: "Nar
man far reda pa exakt vad
man ska léra sig, sa lar man sig
mindre, for man sitter juinte
och ldr sig en massa andra saker
ionddan.”

Samtidigt betonar Asa
Hirsch att mycket av det som
ryms inom begreppet formativ
beddémning ér bra, inte minst
for att det har fatt manga larare
attinse hur viktigt det aratt —
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—> synliggora elevernas ldran-
de under arbetsomradets gang,
medan det fortfarande finns tid
och mojlighet att hjalpa dem.

VARIFRAN KOMMER DA idén
om formativ bedomning? An-
ders Jonsson, professor i didak-
tik vid Hogskolan i Kristianstad,
sdger att den frn borjan var en
del av det "nya bedomningspa-
radigmet” pa 1990-talet, som
syftade till att bedomningen
skulle vara till for eleverna.

- Det var en mindre revolu-
tion, som fick folk att forsta att
det finns andra sétt att se pa
bed6émning: Vi far reda pa vad
eleverna kan, men vi behover
inte bara anvianda den informa-
tionen till korta betygsliknande
omdoémen, utan ocksa till att ge
aterkoppling och styra under-
visningen.

Istillet for skriftliga prov
med korta kontextlosa fragor
ville man se komplexa upp-
gifter tagna ur verkligheten,
eftersom sammanhanget ar
viktigt for inlarningen. Man
ville ocksa att eleverna skulle
goras delaktiga i sin egen be-
domningsprocess.

Idag har mycket av detta
fallit i glomska, och formativ
bedomning reduceras ofta till
ett ytligt anvindande av ett
antal tekniker, menar Anders
Jonsson. Han tycker att begrep-
pet har "kidnappats” pa grund
av sin positiva klang, som nér
Skolverket talar om en formativ
anvandning av de nationella
proven.

- Det har inte ndgot att gora
med det som ursprungligen
kallades for formativ bedom-
ning, som skulle vara individ-
eller grupporienterad och ha
kortare tidscykler. Att vinta
fran ett ar till nésta - jag tror
inte att det finns belagg for att
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BEDOMNING
d?t skulle kunna FOR LARANDE
paverka elevernas (BFL)
prestationer, vilket
ar det som dr defini-

tionen av vad formativ

Ar 1999 foreslog den
brittiska forskargruppen

bedémning handlar Assessment Reform Group
sju riktlinjer for en veten-
om. skapligt grundad bedom-
ning, som starkt paminner
PROBLEMET AR enligt om Dylan Wiliams fem
Anders Jonsson var nyckelstrategier.
starka provtradi- - rvekteattb
. ersom gruppen tyckte att be-
tion, eftoe rsom de greppet "formativ bedémning var
korta frigorna fér mangtydigt, s3 valde de istillet
pa skriftliga att samla sina ron under benamningen

prov ger ett all-
deles for daligt

"bed6émning for larande. Gruppen de-
finierade detta som "processen att séka
och tolka beldagg som kan anvandas av

underlag for
att kunna ge
ennyanserad
aterkoppling.
Dessutom menar
han att hela det
ramverk som la-
rarna arbetar inom
ar summativt, det
vill siga utformat
for att sortera mel-
lan eleverna snarare
an for att hjalpa dem framat.
-Vihar nationella prov och
betyg som ska ner i dldrarna.
Det finns inga formella krav pa
att gora en formativ bedom-
ning, utan det dr det summativa
som specificeras och foljs upp.
Anna Karlefjard, vars forsk-
ning handlar om hur larare

"Det ar det
som ar skont
med formativ
bedomning:
Detarinte
nagot hokus
pokus.”

elever och deras larare for att avgora

var eleverna befinner sig i larandet,

vart de @r pa vdg och hur de pa basta
satt ska komma dit”.

Sedan dess
har det kommit

nya definitioner, och

begreppen "bedom-

ning for larande” och
"formativ bed6mning”

har i praktiken flutit

ihop.

arbetar i forhéllande till styr-
dokumenten, haller med om
att det nationella ramverket
kan sétta kippar i hjulen for
dem som vill arbeta formativt.

HON MENAR ATT korta gym-
nasiekurser i kombination med
alltfor detaljerade kunskaps-
krav i kursplanerna gor att
lararna ofta inte hinner 13ta
eleverna fa den andra chans
som de behover for att kunna
dra nytta av aterkopplingen.
Hon pekar ocksa pa den sé kall-

lade troskelregeln, som innebar
att elevernas betyg dras ner

av deras samsta gren. Det gor
att elever som inte klarar att
uppfylla en del av kunskaps-
kraven tappar motivationen att
uppfylla de 6vriga, eftersom de
dnda inte tror att det kan hoja
deras betyg.

- Dé spelar det ingen roll hur
mycket vi aterkopplar, for da
lagger eleven ner.

Samtidigt tror hon att
skolans ledning kan under-
latta det formativa arbetet

for lararna genom att fordela
undervisningen p4 ett klokt
sétt, savil schemamassigt som
over olika arskurser. Och det
finns fortfarande ménga saker
som ldrarna sjilva kan gora i
klassrummet.

- Det ar det som ér skont
med formativ bedomning: Det
dr inte nagot hokus pokus, utan
det handlar om hur man kan
mota eleverna och fa dem att
vaxa. Om man far fattideti
undervisningen si hidnder det
grejer, siger Anna Karlefjard. @

Hur sag langdhoppet

ut? Idrottslararen Daniel
Fornell gar igenom lektio-
nen med Julia Johansson,
Tanya Qassim, Bilal El
Hassan och Jabar Amiri,
som gar i arskurs 5 pa
Ekardngsskolan i Boras.

Boktips!

Dylan Wiliam: e
Aftt leda ldrande
[Natur & Kultur 2016]

Vilket ar det basta sattet
att hoja lararkvaliteten
- att forbattra kvaliteten
hos de larare som finns
eller att byta ut dessa
mot battre larare?

Det finns forskare som
pa fullt allvar férordar det
senare alternativet, menisin
nya bok tycker Dylan Wiliam
anda att det ar mer praktiskt att
forbattra de befintliga lararna.
Pa vetenskaplig grund, forstas.
F6r den som ar bekant med
Dylan Wiliam kommer bokens
slutsatser inte som nagon
dverraskning. Lésningen
stavas som vanligt *formativ
bedomning” - skillnaden
ar bara att det den har
gangen ar lararnas och
inte elevernas larande
som ska férbattras. —
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Pa Tagaborgsskolan

i Helsingborg arbetar
man med sa kallad
spegling, dar lararna far
besoka varandrai klass-
rummet och ge feedback.
Svensklararen Annika
Nilsson ar larledare

for ett av teamen.
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HELSINGBORG

"Deadlines
i stallet for laxor
och prov”

P3a Tagaborgsskolan i Helsing-
borg kombinerar man formativ
bedémning med entreprend-
riellt larande, for att stimulera
de formagor som anses framja
entreprenorskap: kreativitet, ny-
fikenhet, samarbete och modet
att tarisker.

Alla pedagoger pé skolan har
fortbildats i formativ bedom-
ning. Varje lirarteam har
dessutom en liarledare och en
kontaktperson. Kontaktperso-
nen tar hand om det praktiska,
vilket gor att ldrledaren kan
koncentrera sig pa frigor om
skolutveckling.

Larledarna tréffas varannan
vecka for att studera pedago-
gisk litteratur, som de har blivit
tipsade om av kommunens
utvecklingsstrateg. Sedan
diskuterar de igenom med
teamen hur det som de har last
in sig pa ska kunna omsittas
idet praktiska arbetet med
eleverna.

Svensklararen Annika
Nilsson, som ér lirledare
for ett team som just har
borjat med en ny grupp
sjuor, menar att det syste-
met tvingar teamen att bli
mer aktiva i det formativa
arbetet.

Tema
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- Det érlatt att sdga att det

harlater bra och alla dr Gverens.

Men hur gér man pa riktigt?
Hur kan man f ut mer kvalitet
av det? Vi testar nyckelstrate-
gierna, och sé pratar vi igenom
det efterat.

Samtidigt arbetar skolan
med s kallad spegling, dar
lararna far besoka varandra i
klassrummet och ge feedback,
bade inom teamen och tillsam-
mans med kollegor som jobbar
med andra aldersgrupper.

Da tittar de sdrskilt efter det
formativa.

GENOM ATT experimentera
sig fram har ldrarna pa skolan
utvecklat matriser for larande
och stddmallar for kamratbe-
doémning, s att eleverna inte
bara sitter och rattar varandras
fel. Lararna i Annika Nilssons
team har ocksa latit eleverna
kamratbedoma arbeten fran
andra grupper, utan att beratta
vem som har skrivit dem.
-Dalédrde de sig att se kvali-
tetenide olika arbetena. Sedan
fick de gora en liknande uppgift

ANNIKA NILSSONS
BASTA TIPS

® Jobba tatt tillsammans i team.
® Lat uppgifterna aterkomma
i uppdaterad form sa att eleverna
far en chans att forbattra sig.
@ Prata mycket om matriser
med eleverna. Det &r ett satt
att tidigt fa dem att férsta
vart vi vill och hur man
kan ta sig dit.

igen. Vibara uppdaterade den
lite, sd att de fick trdna pd att
gora den bittre. Det foll val ut,
sager Annika Nilsson.

For att synliggora elever-
nas larande arbetar hon med
litterdra samtal, dir en elev far
sétta sig i en fatolj och analysera
en bok infor gruppen. Sedan
ska de andra eleverna reflektera
kring det som har berittats,
sd att det leder till intressanta
samtal. Men ingen blir tvingad
att satta sigistolen.

- Om ndgon elev tycker att
det dr obehagligt s kan den
valja att sitta kvar pa sin plats.
D3 brukar de andra eleverna
borja stilla fragor, och till slut
pratar personen dndd utan att
tanka pa det.

SKOLAN ORDNAR AVEN
amnesoverskridande debat-
ter, som ska sitta in undervis-
ningen i ett sammanhang och fa
eleverna att utmana sig sjélva.
En gang, nir eleverna hade 6vat
pé att hélla tal, fick de till och
med framtrida i ridhuset infor
inbjudna politiker och foréldrar.
Istallet for ldxor och regel-
ritta prov arbetar skolan med
deadlines och redovisnings-
uppgifter. Och nér lararna
tydliggor larandeméalen med
matriser dr det inte betygen,
utan elevernas utveckling,
som stér i fokus.
- Det dr viktigt att de kén-
ner att de lar for livet, utan
begrinsningar. Egentligen dr
det eleverna som leder och vi
som foljer, sdger hon.® —
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"Tydligt
ledarskap ar
AochO”

Boras stad var tidigt ute med att
jobba formativt. Sedan ar 2008
har samtliga av kommunens
skolor fatt genomga ett trearigt
utbildningspaket i bedémning
for larande.

Pa Ekardngskolan blev Ma-
rianne Henningsson, numera
larare i arskurs 5, ledare for
en av de samtalsgrupper som
skulle driva projektet pa den
egna skolan. Forsta dret gick
man langsamt fram for att hitta
de ritta arbetsformerna. Sedan
tog rektorn tag i det hela.

-Det dr A och O att man
har en tydlig ledare. Var rektor
reserverade vissa gemensam-
ma moéten for bedomning for
larande och sag till att det fanns
tid pa schemat frén borjan,
sager hon.

D4 slot sig lararna samman
for att skapa tydliga gemen-
samma riktlinjer. Resultatet
blev att alla elever fick en svart
parm med pedagogiska plane-
ringar och matriser for varje
amne.

Dir fick eleverna
tillsammans med lararen
fylla i sin nuvarande kun-
skapsniva, samtidigt som
de kunde se vad som var
nésta stegiinldrningen.

-Viville att de skulle
kinna sig engagerade och
motiverade. Att kunskap blev
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status och att det var roligt att
gavidare, sdger Marianne Hen-
ningsson.

Sedan dess har undervis-
ningen kretsat kring ater-
koppling utifrdn matriserna i
parmarna. Anna Axberg, lirare
idrskurs 2, menar att det har
gjort henne mer medveten om
vad som dr kvalitet.

- Man blir mycket mer spe-
cifikivad man sdger. Vad ar det
som ar bra? Hur kan det goras
battre? P4 1990-talet ville man
lyfta eleverna genom att saga
att allt var bra, men det utveck-
lar inte deras kunskaper.

MATRISERNA gor det ocksa
lattare for foraldrarna att se hur

deras barn ligger till, menar hon.

-Manga av barnen har in-
vandrarbakgrund med foréldrar
som har svart att forstd svenska.
Nukan fordldrarna dnda fa en
god bild med hjélp av de malade
fargernaimatrisen.

Idrottslararen Daniel Fornell
kom till Ekarangskolan for tre
ar sedan. For honom blev det en
kulturkrock, men snart markte
han att barnen sjilva varinne i
det formativa tinket.

-Huvudpodngen ar att de
ager sitt eget larande. De vet
vad de kan, och da vet de ocksa
vad de ska gora for att komma
vidare.

MARIANNES, DANIELS
OCH ANNAS BASTATIPS:

@ Ett tydligt ledarskap.

® Alla pedagoger ska vara med.
Om ldrarna jobbar pa olika satt blir
det svarare for eleverna att forsta.

® Vaga misslyckas. Man lar sig

genom att prova sig fram
tillsammans med eleverna
och andra larare.

Idag anvinder han siniPad
for att filma eleverna nar de gor
en viss rorelse och diskuterar
sedan igenom vad som var kva-
litet i just det momentet.

- Forr bedomde man
mest aktiviteter, till exempel
innebandy och vals. Nu dr det
mycket mer fokus pa de forma-
gor som ska utvecklas.

Enligt kommunens enkatun-
dersokningar ar bade elever och
foraldrar nojda med systemet.
Lararna upplever ocksa att bar-
nen har blivit mer engagerade.

FINNS DET DA inte ndgra nack-
delar? Marianne Hennings-
son medger att arbetssittet ar
tidskravande, men hon tycker
samtidigt att det fir henne att
planera battre.

Hon menar ocksé att man far
se upp sd att eleverna inte kén-
ner sig utsatta vid sSlumpmassigt
fordelade fragor i klassrummet,
som ska synliggora alla barnens
larande.

- Det finns alltid en chans att
sdga pass. Och omjagdraren
sticka med namnet pé en elev
som jag vet inte kan, s gar det
alltid att sdga ett annat namn.
Man maste vara lite listig som
larare.®

Lids mer:

Beddomning som gemensam
angeldgenhet. Enkelt i retoriken,
svdrare i praktiken. Elevers och ldrares
forstdelse och erfarenheter, avhandling
av Lisbeth Gyllander Torkildsen,
Goteborgs universitet 2016.

Formativ bedomning pa 2000-talet,

rapport fran Vetenskapsridet av Asa
Hirsch och Viveca Lindberg, 2015.
Lérande bedomning, Anders Jonsson,
Gleerups 2011.
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Formativ bedémning
har blivit en naturlig del
av undervisningen for
Marianne Henningsson,
\ — Daniel Fornell och Anna

Axberg pa Ekardngs-
pe ; : - skolan i Boras.
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